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Ebben a fejezetben a nyugat-europai tervezes 
tobb mint fel evszazados multjat kovethetjiik 
nyomon. Az ettol a szakasztol hasznalt kifejeze- 
sek a mai korbol szarmaznak, es ismerosebbek 
lehetnek (pi. NUTS 2). Nehany europai orszag 
peldajat elemezve erthetjiik meg — teljesen — az 
elozo resz nehany bekezdeset. A Franciaorszag- 
rol szolo leiras kiter a hires TGV vonat fejlesz- 
tesere es szerepere, illetve a La Defense negyed 
epiteszetere. Ezt kesobb a nemet, skandinav es 
holland varostervezes bemutatasa koveti, de a 
parizsi pelda — mint hiresseg — alkalmas lett vol- 
na arra, hogy egy komplex peldaval szemleltes- 
sek a varos szerkezetet es kozlekedesi halozatat, 
valamint negyedeinek mai rendelteteset. Ez egy 
kicsit hianyzo momentum a konyvben: jot tett 
volna egy olyan bemutato, ahol nemcsak a lenye- 
get emelik ki a szerzok, hanem teljes egeszeben 
feltarnak egy jelenseget, annak minden mozza- 
nataval egyetemben. 

Az 1945 utani evekre jellemzo amerikai va- 
rostervezes a filmekbol is ismert vagokepek mi- 
att tunik izgalmasnak. A fejezet elso feleben a 
nagysagrendek erzekeltetesere tobb amerikai es 
europai nagyvarost mutatnak be a fejlodest jel¬ 
lemzo szamok alapjan. Az eltero jelzoszamok 
termeszetesen eltero telepiilesjellemzoket jelen- 
tenek, es jol elhatarolhatoan erzekelheto a varos 
es az agglomeracio kettossege. A futurisztikus- 
nak latszo, legalabb harom kozlekedesi magassa- 
got bemutato legifelvetelek kontrasztban allnak 
a Washington allambeli marylandi sorhazakhoz 
kepest — es ugyancsak elgondolkoztatjak az ol- 
vasot. 

A zarofejezet a tervezes mechanizmusanak 
sematikus elmeleti rendszeret targyalja, tobb 
kiilonbozo teoretikus megkozeliteseben. Ez az 
attekintes mar sokkal inkabb szol azoknak, akik 
specialisan a temaval foglalkoznak. 

A konyv hasznos lehet mindazok szamara, 
akik a varostervezes mernoki munkajanak tor- 
tenetevel, illetve annak hatterevel akarnak meg- 
ismerkedni, valamint szeretnenek tobbet meg- 
tudni a nagy europai, angol es amerikai varosok 
novekedesenek utemerol es korlatairol egyarant. 
A konyv a varosepiteszet torteneti szempontu 


megkozelitesi modjaban szinte egyedulalloan 
reszletes es hiteles adatokat ad kozre. A szerzok 
kiemelt figyelmet forditottak arra, hogy az epite- 
szetet meghatarozo koriilmenyeket is reszletesen 
targyaljak ilyen pL a nyersanyagkeszlet vagy a 
rendelkezesre alio emberi munkaero alakulasa. 
Mikozben logikus lepesekben haladnak es ko- 
vetik az egyes periodusokat jellemzo torteneti 
tenyezoket, kepet alkotnak arrol is, hogyan be- 
folyasoltak az epiteszetrol gondolkodo korszak- 
alkoto szemelyek a varosepiteszet elmeletet. 
Ketsegtelen teny, hogy ez a kiadvany szakkonyv, 
emellett azonban egy jol szerkesztett, a szak- 
mai zsargontol mentes, magyarazo reszletekben 
gazdag interpretativ munka, amely raebreszti az 
olvasot, hogy milyen koncepciok altal alkotott 
telepiiles is veszi koriiL 

(Peter Hall & Mark Tewdwr-Jones: Urban 
and Regional Planning . Abingdon; New York, 
Routledge, 2011, 281 p.) 

Dora Ldszlo 


AZ ISKOLA, AMI SZAMIT 

A Rethinking Education sorozatot 2010-ben in- 
ditotta litjara a svajci Peter Lang Kiado, hogy az 
oktatasrol valo gondolkodas legujabb eredme- 
nyeinek kurrens forumat kinalja. A sorozat hete- 
dik kotete Education that Matters cimmel jelent 
meg 2013-ban, es a globalis neveles, valamint a 
kritikai pedagogia lehetosegeit jarja koriil a helyi 
es globalis oktatasi terben. 

A keso modern tarsadalom, meg ha nem is 
hisziink feltetleniil a tudastarsadalom hangzatos 
cimszavaiban, valoban uj kihivasok ele allitja az 
oktatast. Az iskolanak ugy kell lepest tartania a 
dinamikusan valtozo (de legalabbis folyamato- 
san valtozonak tuno) tarsadalmi kornyezettel, 
hogy kozben kepes sajat normativ curriculumat 
is kidolgozni, amivel eredmenyesen szocializalja 
a tarsadalmi letre es a munkaeropiacra az uj ge- 
neraciokat. Altalanos tapasztalatunk, hogy a mo- 
dernseg ideje gyorsan, sot egyre gyorsabban telik, 
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a folyamat vegpontja a globalis vilagtarsadalom, 
amiben minden egyszerre tortenik. Ebben a 
helyzetben az iskola paradox, de remelhetoleg 
nem ellentmondasos szituacioban talalja magat: 
az ido szoritasaban dolgozva kell a dinamizmus 
es a stabilitas kovetelmenyeinek egyszerre meg- 
felelnie. Ugy kell kidolgoznia a jovo nemzede- 
keinek szocializaciojat biztosito programjait, 
hogy eredmenyesen kepviselje az allandosagot 
a valtozasbam Allandosagot, mert legalabb 12 
ev, mire a tanulo vegighalad az oktatasi rendsze- 
ren, es dinamizmust, mert az iskola valtozekony 
tarsadalmi kornyezetben mukodik. Mitol lesz 
ez eredmenyes? Egy alig megoldhato feladatra 
adott helyes valasztol: olyan reszet kell a vila- 
gunkrol szolo, folyamatosan boviilo tudomanyos 
ismereteinkbol kivalasztani (vo. kanon), amely 
aktualis, alkalmas az oktatasi-nevelesi munkara, 
es meg a tarsadalmi letre is felkesziti a tanulokat. 
A tarsadalmi kornyezet gyors valtozasa miatt a 
keso modern oktatas alapallapota a reform, mert 
az iskolat folyamatosan a tarsadalomhoz kell 
igazitani, es ehhez elengedhetetlen az uj gondo- 
latok es koncepciok folyamatos kidolgozasa es 
disszeminacioja. (Alkalmazasukat persze nem 
lehet evente valtogatni.) Ebben a helyzetben — a 
modern ido szoritasaban es az ido modern szo¬ 
ritasaban — a nemzetkozi tudomanyos kozosseg 
friss eredmenyeinek kovetese, tovabbgondolasa, 
kritikaja az egyik szalmaszalunk. 

Az oktatas es az oktatasfejlesztes szerepe ma 
nyilvanvalo, mert a valtozas, a fenntarthato vilag¬ 
tarsadalom csak akkor fog letrejonni (eljonnii’), 
ha utodaink megtanulnak maskeppen gondol- 
kodni, es ehhez iskolaink lehetoseget is bizto- 
sitanak. Az Education that Matters cimu kotet 
tanulmanyai a development education paradigma- 
ja alapjan valaszolnak erre a kihivasra (az angol 
terminust leginkabb globalis nevelesnek fordit- 
hatnank). Hangsulyozzuk, hogy a konyvben be- 
mutatott development education szelesebb teriilet, 
mint a magyar kontextusban (meg mindig) a 
kornyezeti nevelesre asszocialo globalis neveles: 
az okologiai krizisen kiviil targyalja a globalis 
vilagtarsadalom, az emberi jogok, a fenntarthato 
lokalis es vilaggazdasag, a kolcsonos nemzetkozi 


fuggosegek, a demokracia, a szolidaritas, a tarsa¬ 
dalmi igazsagossag, az inkluzio, a szemelyes cse- 
lekves, reszvetel es felelosseg, a kritikai attitud, a 
nem-nyugati kanonok, a multikulturalizmus es 
altalaban az egyiitteles kerdeseit es lehetosegeit a 
mai tarsadalomban. (A magyar terminologiaban 
inkabb a globalis neveles a szelesebb kategoria, 
es az „oktatas a fejlodesert”, ami a development 
education tiikorforditasa, ennek csak egy resze, 
de az itt targyalt konyv fogalomhasznalataban 
nem ez ervenyesiik Az „oktatas a fejlodesert” tii- 
korforditast itt nem vessziik at, mert a moder- 
nista fejlodesi, haladasi, novekedesi paradigmara 
asszocial, ami viszont a development education 
szemleletevel kifejezetten ellentetes.) 

A development educationt a keso modern vi¬ 
lagtarsadalom egyik iskolai (formalis oktatasi) 
szocializacios paradigmajakent hatarozhatjuk 
meg talan a legatfogobban, amelynek legfon- 
tosabb celja a demokracia normait interioriza- 
16, aktiv allampolgarok nevelese, akik globalis 
felelosseguket felismerve cselekednek lokalis 
szinterekem Nem a biztos es vegleges valaszok, 
hanem a kerdesek es a sokdimenzios, mindig 
vitara nyitott ertelmezesek pedagogiaja. Annak 
tudasa, hogy a vilagot mi hozzuk letre, mi, tanu- 
lok, hallgatok, tanarok, mi mindannyian egyiitt 
termeljiik a valosagunkat. Ez a kozos valosag a 
keso modern tomegtarsadalom, amelyben fele- 
los egyenkent kell onmagunkat felismerniink, es 
erre a felismeresre utodainkat a csaladban es az 
iskolaban szocializalnunk. Itt most globalis ne¬ 
velesnek fogjuk tehat nevezni, de ismet hangsu¬ 
lyozzuk, a development education egy igen szeles 
tematikaju paradigma, amely a lokalitas ertekeit 
nem meghaladni, nem a globalizacioval szembe- 
allitani, hanem felismerni es megorizni igyek- 
szik. Lokalis es globalis itt nem ellentetek, ha¬ 
nem kornyezetiink hatarainak eltero szelessegu 
megfogalmazasai, amelyek mindig kapcsolatban 
allnak egymassaL De lehet-e mindezt paradig- 
manak neveznif A kotet szerzoi ezt az allaspon- 
tot kepviselik fogalomhasznalatukkal. A globalis 
neveles ismeretek, temak es ervek olyan rendsze- 
re, amelyet bizvast nevezhetiink szemleletnek, 
gondolkodasi metodusnak es paradigmanak is, 
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bar lehetseges, hogy tudomanyos ertelemben 
inkabb diskurzusrol, mint paradigmarol van szo. 

De hogyan jelenik meg mindez az oktatasban 
(a rendszerben) es az osztalyteremben (az inter- 
akciokban) ? A kotet szerkesztoi ekkent teszik fel 
teoria es praxis viszonyanak kerdeset, amire a ta- 
nulmanyok mas-mas szempontbol valaszolnak. 
Az olvaso tajekozodasat a globalis nevelesben es 
a konyvben ket bevezeto fejezet is segiti, tovabbi 
segitseget nyujtanak a kiilon szovegdobozban 
kozolt orai feladatok es reflexios kerdesek, vala- 
mint a kotet vegen kozolt nev- es targymutato. 
Az irasok vegen a hivatkozasok mellett tovabbi 
internetes forrasokat is talalunk. Ezek is jelzik, 
hogy a temaval valo ismerkedesre, bevezetesre is 
alkalmas (tanari) kezikonyvrol van szo, amely- 
nek tanulmanyai jellemzoen fogalommagyaraza- 
tokbol indulnak ki. 

Marie Parker-Jenkins es Mags Liddy beveze¬ 
to tanulmanya az Ubuntu Network peldajat hoz- 
za a globalis nevelesi programok gyakorlatara. 
A bantu nyelvekben ismert szo egyszerre jelent 
szolidaritast es egyiittmukodest, jelezve ezzel 
eszme es cselekves elvalaszthatatlansagat. A szo 
itt nem a nyilt forraskodu operacios rendszerre 
utal, hanem egy 2005 ota mukodo halozatra, 
amelyhez mara 13 tanarkepzo intezet csatlako- 
zott, emellett reszt vesznek benne kornyezetve- 
delmi es civil szervezetek is. A halozat celja, hogy 
a globalis nevelest nepszerusitse, a diskurzus 
altal kidolgozott tudast disszeminalja, tamoga- 
tast nyujtson a tanaroknak es kepzoiknek, es a 
tudasmegosztas szervezeti felteteleit biztositsa a 
felek kozott. 

A kotet hangsulya a tanari praxison van, a 
bevezetok utan csupan egyetlen igazi elmeleti 
tanulmanyt kozol, amelyben a kepzok kepzese- 
nek problemajat targyalja. Mags Liddy es Roland 
Tormey tanulmanya (A Question of Knowledge ) 
a disszeminacio harom lehetoseget kinalja: a ta- 
narok csoportos kepzeset, az interdiszciplinaris 
gondolkodast es az integralt curriculumot. Az 
interdiszciplinaritas sokat emlegetett jelensege 
a mai tudomanyossagnak, egyfajta termeszetes 
valasz a modern tudomanyok evszazadok ota 
tarto — de nem oroktol fogva adott — elkulonii- 


lesere, A curriculumok integralasa ennek terme¬ 
szetes kovetkezmenye, hiszen a formalis oktatas 
„alapanyagat” ado tudomany megvaltozasat az 
iskolanak is kovetnie kell. Az integralt curricu¬ 
lum a modernseg erdekes fordulata lesz, amivel 
az oktatasi-nevelesi (resz)rendszer a vilagtarsa- 
dalom jelensegere (felismeresere) fog valaszolni. 
A modernsegben — talan eloszor — nem noni, 
hanem csokkenni fog egy tarsadalmi reszrend- 
szer (az iskola) differencialtsaga. Az osszevont 
muveltsegi teriiletek mindenesetre ebbe az irany- 
ba mutatnak. Ezt nem is feltetleniil osszevonas- 
kent, hanem regi kapcsolatok es osszefiiggesek 
ujrafelfedezesekent erdemes ertelmezniink, ami 
segit az iskolai tananyag fokuszalasaban es ta- 
nitasaban, mert rendszerszeru ismereteket ki- 
nal a diakoknak, ami az egyes tantargyakat (ha 
megmaradnak kiilon) az iskolai oktatason beliil 
legalabbis ertelemmel tolti fel. A tudomanyagak 
differencialodasa modern jelenseg, a tudomany- 
politikai es forrasallokacios celok mellett a tudo¬ 
many szamara is elonnyel jart, ez tette lehetove 
a specializalodast es a tudomanyagak intenziv 
muveleset. Azonban ami elonyos a tudomany- 
ban, az nem feltetleniil elonyos az oktatasban es 
a nevelesben, utobbi celjait az integralt curricu¬ 
lum ma mar velhetoleg jobban szolgalja, hiszen 
a koznevelesben nem tudoskepzes zajlik. Nemeth 
Laszlo pedagogiai kiserleteitol kezdve szamos 
kezdemenyezes ismert a modern iskola torte- 
neteben a tudomanyos ismeretek nevelesi celu 
reintegraciojara. Az integralt curriculum is ebbe 
a sorba illeszkedik, amelynek raadasul az inter-, 
multi- es transzdiszciplinaritas ma mar tudoma¬ 
nyos tamogatast is biztosit. Ezek a globalis ne- 
veles es a keso modern iskola szamara egyarant 
fontos fejlemenyek, mert nemcsak regi tudasok 
integralasarol, hanem lij tudasteriiletek megjele- 
neserol is van szo. Az iskola nem zart vilag vagy 
legiires ter. Az iskolaban minden nap a tarsada- 
lom tiikrozodik — a holnap tarsadalma, aminek 
megertesehez (lijraertelmezesehez) ma mar a 
megszokott targyakon kiviil gazdasagi es kultu- 
ratudomanyi ismeretek egyarant sziiksegesek. 

A globalis neveles, es itt most elsosorban az 
aktiv, felelos, a szelesebb es tagabb kornyezetet 
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osszefuggeseiben ertelmezni kepes allampolgar- 
ra torteno szocializaciot ertjiik rajta, megsem 
csak, sot, talan nem is elsosorban a curriculum 
kerdese. Az aktiv es felelos allampolgarra neveles 
nem kizarolag tartalmi kerdes, az oraszervezes 
gyakorlata es a tantermi interakciok minosege es 
szamossaga legalabb annyira meghatarozza. Ha 
a tanulasi kornyezet — a tanulo szamara egyuttal 
masodlagos szocializacios szinter — a reszvetelt, 
a megnyilatkozast tamogato diszkurziv ter, ahol 
az aktivitast es az ervelest jutalmazzak, akkor 
varhato, hogy ezt a gyakorlatot a tanulo a tar- 
sadalmi terben felnottkent is folytatni fogja. Az 
osztalyban a tanulo a tarsadalmat tapasztalja 
meg, es ezt a tapasztalatat fogja valamikeppen 
ujratermelni. A minden iranyban diszkurziv, a 
kritikai attitudot tamogato tanulasi kornyezet 
avatja a nevelest a szabadsag gyakorlatdva. es gya- 
korlasavi — a kotetben tobb utalas talalhato Paw- 
lo Freire pedagogiajara. Ez a pedagogia a nem- 
tudas vallalasara es a kozos kutatas oromere is 
batoritja a tanarokat, akiknek igy biztos tudassal 
valojaban inkabb csak a lehetseges es ervenyes 
tudas/orrasokrol kell rendelkezniiik — a globalis 
neveles temajaban is. 

A praxis kerdeset targyalo tanulmanyok so- 
rat Martin Fitzgeralde nyitja, aki ir kontextus- 
ban targyalja a tantermi gyakorlat problemait. 
A kotetben kozolt tovabbi irasok a globalis ne¬ 
velest a vizualis muveszetekkel kapcsoljak osz- 
sze. Audrey Bryan tanulmanya az egyik leger- 
dekesebb iras, amely teoria es praxis szerencses 
aranyat mutatja fel. A szerzo a globalis nevelesi 
diskurzus kritikai iranyat elemzi, majd bemutat- 
ja az alkalmazas egy peldajat a Darwin remalma 
cimu dokumentumfilm kapcsan. A tanulmany 
teoretikus kiindulopontjat a posztstrukturalista 
pszichoanalizis, Jacques Lacan es Shoshana 
Felman munkassaga adja, a nevelestudomanyi 
vonatkozast pedig „a kenyelmetlenseg pedago- 
giaja” (pedagogy of discomfort) jelenti, ami be- 
kapcsolja a globalis neveles tanulasi folyamataiba 
az affektiv erintettseg kerdeset is. Nem veletleniil 
keriilt egy tanulmanyba Lacan, Felman es a ke¬ 
nyelmetlenseg pedagogiaja: ez a hangsulyozottan 
kritikai gondolkodas a fogyasztas logikajat (es 


a fogyaszto tekintetet!) akarja lathatova tenni, 
legyen szo hirek, harmadik vilagbeli termekek 
vagy kulturjavak fogyasztasarol. Az irast a tartal- 
mas kritikai-teoretikus reszek utan filmes gya- 
korlatok zarjak. 

A globalis neveles neveben csak a globalis 
szinterre es a vilagtarsadalomra utal, pedig a 
development education szamara a lokalitas leg¬ 
alabb olyan fontos — rangsorrol ertelmetlen 
is beszelni, csak a globalis es a lokalis ezerfele 
kapcsolatarol. Nem is arrol van szo, hogy a he- 
lyi mikeppen integralhato a globalisba, hanem 
arrol, hogy a ketto folyamatos kolcsonhatasa es 
egybeepiilese mikeppen ertheto meg. Michael 
Ryan tanulmanya kepviseli a kotetben a lokalitas 
szempontjat, szinten a muveszeti neveles, ezut- 
tal a kolteszet es a drama felol kozelitve. Fiona 
King irasa is a vizualis muveszetek kerdese felol 
kozelit, emellett hangsulyozza, hogy a muveszet 
a nevelesnek nem egyszeruen az egyik eszkoze: a 
muveszet a vilagrol szolo tudasunk egyik integ- 
ralt formaja. A modern es keso modern tarsada- 
lomban a neveles ugyan nem a muveszet, hanem 
a tudomany altal kidolgozott tudasra epul, de 
erdemes ujragondolnunk a szocializacios folya- 
matban a muveszet hasonloan fontos szerepet 
is. (Itt termeszetesen az ertekeles problemajaba 
iitkoziink, a tudomanyos tudas elsajatitasa kony- 
nyen merheto, ezert alkalmasabb az iskolaban 
vegzett munkahoz.) 

A nevelestudomanyi gondolkodas progresz- 
sziojanak termeszetesen az infokommunikacios 
technologiak pedagogiai lehetosegeirol szolo 
megfontolasok is a reszet kepezik. A kotetben 
Charlotte Holland es Carmel Mulcahy IKT- 
tanulmanya azonban azert is helyet kellett, hogy 
kapjon, mert a vilagmeretu szamitogepes halo- 
zat, az internet, a blogszfera es a kozossegi media 
egyuttal a kozpontnelkiiliseg technologiai forra- 
dalma is, ami talalo technikai parja az egyenlo 
reszvetelt es a kozos felelosseget hangsulyozo 
globalis neveles pedagogiajanak. 

A kotet utolso tanulmanya teszi fel a glo¬ 
balis neveles diskurzusa altal involvalt kerdest: 
maradhat-e az iskola mint intezmeny es szer- 
vezet ugyanaz, ami ma, es integralnia kell az uj 
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tudas(oka)t, vagy uj iskolakoncepcio(ka)t kell 
kidolgoznunk? Elaine Nevin irasa a „teljes isko- 
la” programjat (whole school approach) kinalja, 
amelyet TIP-nek (teljes iskola program) fogunk 
roviditeni. A TIP a globalis neveles iskolapara- 
digmaja, holisztikus megkozelitesu program, es 
az iskolai elet uj modon torteno szervezesere dob 
goz ki strategiakat. Az iskolat mint a formalis ok- 
tatas kozpontjat, inkluziv szocializacios ternek 
tekinti, ami a tarsadalom es a helyi kozossegek 
kozos iigye. Ez az iskola szamit a tarsadalomban, 
es szamit a tarsadalomra — annak minden tagja- 
ra, etnikai hovatartozasatol vagy tarsadalmi hely- 
zetetol fuggetlenul. A TIP a tarsadalmi es tanter- 
vi differencialtsag ellen hat, az inkluziv iskolat es 
az integralt curriculumot preferalja. A koncep- 
ciohoz tartozo iskola professzionalis szervezet. 
Utobbit a tanulmany klilon nem hangsulyozza, 
de az iskola aktorainak targyalasakor kovetkeze- 
tesen tanulokrol, tanarokrol es iskolai menedzs- 
mentrol beszel, ami egyertelmuen arra utal, hogy 
az oktatas es az iskolavezetes ebben a koncep- 
cioban elvalik, Iskolakormanyzasnak (school 
governance) nevezi a szerzo ezt az igazgatasi 
modot, ami egyertelmuen utal a nemzetkozi fel- 
sooktatasban mar ismert egyetemkormanyzasra. 
A TIP a globalis kornyezetre vonatkoztatottan 
kontextualis program, az igy mukodtetett is- 
kola nem a szocializacio elkiilonitett tere, ahol 
a tudomanyos kanon valamilyen derivatuman 
vegzett muveletekkel szocializaljak a tanulokat a 
majdani tarsadalmi letre, hanem a ma es a hol- 
nap tarsadalmaval elo kapcsolatot tarto kozos 
szinter. Ez maga utan vonja a kanonok radikalis 
ujragondolasat, de ez az angolszasz pedagogiai 
kontextusban talan ma mar kevesbe surgeto fel- 
adat, velhetoleg ezert nem ter ki ra a tanulmany. 
A TIP programja nem all meg az eszmeknel, az 
iskolak szamara dolgoz ki konkret, megvalosit- 
hato akcioterveket a kozvetlen kornyezet jobba, 
elhetobbe, fenntarthatova es inkluzivva tetelere. 
A bevonodas programja a rovidtavu donteshoza- 
talt is erinti, nemcsak a szulok, hanem a tanu- 
lok vonatkozasaban is. A tanulmany gyakorlati 
programokat is kozol, pi. az iskolai multikultura- 
lis kertet, ami valoban talalo szimboluma a kozos 


foldben gyokerezo heterogenitas egyiittelesenek 
— kiilonosen, ha a novenyeket egy sokszinu di- 
aksag egyutt gondozza, es benne viragzo kulturat 
teremt. 

A globalis neveles ma mar szamos iskolaban 
Magyarorszagon is megjelenik, akar egy tanorai 
trening formajaban. Az integralt curriculum meg 
a jovo egyik lehetseges fejlemenye. Nehany ev- 
szazaddal ezelott az altalanos kozoktatas csak 
vizio volt, az elso torvenyek is csak a 18. szazad- 
ban szulettek meg. Mara ez a vizio megvalosult, 
de az tovabbra is kerdes, hogy mit kezdjiink 
meglevo intezmenyrendszereinkkel. Kihivasa- 
inkat magunk alkotta vilagunk intezi hozzank. 
A vilagunkat, es benne kriziseinket, a vegtelen 
novekedes alma es illuzorikus lehetosege termel- 
te, es most ezt a vegtelen novekedest kell kikap- 
csolnunk belole. Kisse prozaian: egy olyan buszt 
kell megtolnunk (vagy inkabb megallitanunk), 
amin eppen iiliink. Marie Parker-Jenkins es Mags 
Liddy eppen erre hivjak fel a figyelmet, amikor 
figyelmeztetnek, hogy az oktatas nem a proble- 
mainkra adott biztos es magatol ertetodo valasz, 
hanem maga is a problemainkat (ki)termelo 
tarsadalmi rendszer resze. Ma a Fold nepessege 
kapcsolatban all egymassal, kommunikal egy- 
massal — a beke es a haboru csatornain egyarant. 
A globalizacio ebben a tortenetben nemcsak 
probatetel, hanem lehetoseg is, hogy a vilagtar- 
sadalomban vegre egymas masikjakent ismerjuk 
fel onmagunkat. Az okologiai krizist a haladas 
es a vegtelen novekedes eszmei okoztak, talan 
mas, jobb eszmek kepesek lesznek tarsadalmunk 
mukodeset a fenntarthatosag es az egyiitteles fele 
mozditani. Az Education that Matters cimu kotet 
mar ezen uj eszmek egyik diskurzusat beszeli. Az 
idotav miatt neha elfelejtjuk, hogy a holnap tarsa- 
dalma a ma iskolajaban szuletik. A tanulmanyko- 
tet irasai igyekeznek ezt tudatositani. 

(Mags Liddy & Marie Parker-Jenkins (eds): 
Education that Matters. Teachers, Critical Pedagogy 
and Development Education at Local and Global 
Level Oxford, Peter Lang, 2013. 215 p.) 
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